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La Humanidad dejé de ser una nocién me-
ramente biolégica debiendo ser plenamente
reconocida con su inclusion de biosfera.

La Humanidad dejé de ser una nocién sin rai-
ces; ella se enraizé en una “Patria”, la Tierra, y
la Tierra es una Patria en peligro.

La Humanidad dejé de ser una nocién abstrac-
ta: es una Realidad vital ya que desde ahora
estd amenazada de muerte por primera vez.
La Humanidad ha dejado de ser una nocién
solamente ideal, se ha vuelto una comunidad de
destino y sélo la conciencia de esta comunidad
la puede conducir ¢ una comunidad de vida.
La Humanidad, de ahora en adelante, es una
nocién ética: ella es lo que debe ser realizado
por todos y en cada uno.

Edgar Morin

PRESENTACION

Esta importante tematica se ha organizado por medio de dos
topicos interrelacionados: 1) curriculum, modernidad y globa-
lizacién, 2) hacia una aproximacién conceptual del curriculum,
incorporando la dimensién de valores. En el primero, se
aborda la problematica sociocultural que hoy se confronta,
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desde la perspectiva de la modernidad y de la globalizacién,
a las cuales se las caracteriza de modo general y se enfatizan
sus consecuencias e implicaciones que se constituyen en retos
para los procesos educativos y curriculares.

En el tépico segundo, se trata de construir una concep-
tuacién del curriculum frente a los desafios sefialados en el
primer punto. Se sustenta la importancia de construir éste
en el marco de una propuesta ético-politica que promueva
la practica de valores, especialmente aquellos que pudieran
contribuir a fortalecer la formacién de sujetos sociales y
por ende a una mejor convivencia social, con respeto a los
derechos de todo ser humano. En tal sentido, se destacan la
critica, el didlogo, el respeto a la diferencia, a las identidades
culturales, el pluralismo, como valores relevantes en la diné-
mica curricular para favorecer el crecimiento de sociedades
plurales, democraticas, base fundamental para el desarrollo
sociocultural.

CURRICULUM, MODERNIDAD Y GLOBALIZACION

La modernidad se constituye en condicién dominante de nues-
tro planeta. La racionalidad instrumental, el positivismo, los
enfoques utilitaristas, pragmadticos, sustentan sus propdsitos
y su accién; asume el progreso, en su versioén técnica, econo-
mica, como elemento nodal para el desarrollo, al cual deben
servir la ciencia y la tecnologia. Los postulados bésicos de
la modernidad son el conocimiento universal, los saberes y
valores absolutos, las certezas cientificas. La razoén es la pro-
ductora de verdades definitivas, permanentes; constructora
de sujetos capaces, poderosos, a quienes el imperio de la razon
los sitda, en frases de Berman (1989: 18): “como conciencia
plena de los cursos histéricos, que pensé el proyecto tecno-
industrial como cultura redentora de la humanidad”.

En el afan por lograr eficacia, calidad, excelencia, la com-
petitividad y el individualismo cobran relevancia en la mo-
dernidad. En aras de la lealtad a la empresa, se debilita el
yo. La homogeneizacién se generaliza.
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En consecuencia, se reducen cada vez mas las posibilidades
de pensar, de crear; la mente piensa linealmente, se cierra,
se torna inflexible. Hargreaves (1996: 61) sefiala:

La estrechez de miras, la decisién inflexible, las estructuras
poco manejables, la planificacion lineal, 1a falta de sensibilidad
ante las necesidades cambiantes del cliente, el sacrificio de la
emocién humana en beneficio de la eficacia [...] y la pérdida de
sentidos significativos de comunidad han ido convirtiéndose
en las caracteristicas cada vez més evidentes y preocupantes
de las fases de la modernidad.

La globalizacién, fenémeno sumamente polémico, nace en el
contexto de la modernidad. No se la podria asumir sélo en
la dimensién econémica. Penetra todos los 4mbitos de la so-
ciedad: politicos, culturales, ambientales, cientificos, técnicos.
Giddens (2000a: 43) destaca: “La globalizacién [...] no es sélo,
ni principalmente interdependencia econémica, sino la trans-
formacién del tiempo y del espacio [...] Un mundo de comu-
nicacién electrénica instantdnea, en el que estan implicados
incluso los que viven en las regiones m4s pobres, reorganiza
las instituciones locales y las pautas vitales cotidianas”.

Las fuentes de las que se nutre la globalizacién son la moder-
nidad y el neoliberalismo, cuya ideologia no sélo acepta las je-
rarquias scciales, la diferencia cultural; las promueve. Clasifica
a los sujetos segin capacidades, sin advertir su origen social.
Propicia sistemas escolares que marcan la desigualdad.

Podria considerarse como sefial identitaria de la moder-
nidad, de la globalizacién, del neoliberalismo, que estan s?—
cudiendo a nuestro mundo: el mercado, el cual se constituye
en el fundamento social; consecuentemente, al trabajo se
lo asume como una mercancia méas. La légica del mercado
libre, en su avance vertiginoso, no sélo rompe toda frontera
econémica; destruye formas originales de organizacion y de
convivencia social, cultural. “En definitiva, la tendencia ac-
tual de la economia mundial de libre mercado —es— extender
y difundir el pensamiento tnico, la verdad dnica, el mercado
tnico, el mundo tinico, la argumentacién dnica y la jerarquia
de valores tnica” (Pérez Gémez, 1998: 43).
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En el campo de la educacion, si bien en los inicios de la
modernidad se buscaron propésitos educativos loables como
la bisqueda del desarrollo de la personalidad, la socializa-
cién del sujeto, la formacién de ciudadanos responsables,
disciplinados, eficientes,

Desde la segunda mitad del siglo XX, la idea de progreso
queda definitivamente ligada al desarrollo econémico, y la
educacién vendra a ser entendida como creadora del capital
humano para ese desarrollo y sesgard el mensaje integral
del legado moderno. Una desviacién que crea una tensién
constante entre educar para el progreso material y el hacerlo
en bien del progreso moral y cultural para la plenitud del
individuo y para la profundizacién de la democracia (Pérez
Goémez, 1998: 342).

Las repercusiones de estas poderosas fuerzas internaciona-
les parecieran més desfavorables que benéficas; hay logros
importantes que la ciencia y la tecnologia han producido;
sin embargo, la pobreza se profundiza cada dia mas. “En los
diez tltimos afios” —nos informa Vaquero (2000: 67)— “se ha
acentuado mucho la disparidad entre el 10% de los que ganan
mas y el 10% maés bajo”. Giddens (2000a: 178) nos comunica
que “Un 30% de la poblacién mundial vive en el umbral de
la pobreza, equivalente a un délar USA diario”.

Elmundo de los ricos y el de los pobres; cultura y economia,
mundo simbélico y mundo instrumental se disocian. Las exclu-
siones, la segmentacion, el racismo, los fanatismos, abren més
espacios para marginar, oprimir, segregar. Las desigualdades,
el desempleo, la corrupcién, la violencia se incrementan:
“Vivimos en un tiempo precario en el que las relaciones de
sujecion, de sufrimiento, desposesion y desprecio por la digni-
dad humana y la inviolabilidad de la vida permanecen en el
centro de nuestra existencia social. La confusién emocional,
la enfermedad moral y la impotencia individual constituyen
un rasgo ubicuo de la historia” (McLaren, s/f: 17).

Y las diferencias se acentian en tanto se las construye
“camufladamente, mediante discursos de igualdad [...] tras
la historia del progreso de Occidente se esconde toda una ma-
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nera de establecer la diferencia jerarquizada con el resto de
los humanos” (Garcia Castano et al., 1999: 14). “Y los sujetos
resisten unos, otros se debilitan, se escinden [...] procuramos
escapar a un yo demasiado débil, demasiado desgarrado, me-
diante la huida, la autodestruccién o la diversién agotadora”
(Touraine, 1997: 13).

Estan resurgiendo sistemas totalitarios, fundamentalistas,
comunitaristas, nacionalismos cerrados, etnocentrismos. En
la construccién de éstos las imagenes positivas y negativas
adquieren suma importancia, sobre todo en la juventud. Por
ejemplo en el nacismo, cuyo rebrote es preocupante, se cons-
truy6 con base en las ideas de “virilidad”, de “progreso”, de
“juventud”, imagenes primaverales que ilusionan, arrastran.
“En general los nacionalismos [...] destacan” —y segregan
imagenes— “con los valores de homogeneizacién legal y
lingtistica, de esclerosis cultural [...] elementos necesarios
para la constitucién de un centro de mercado libre al que las
imégenes nacionalistas le dan su unidad ficticia” (Perceval,
1995: 106).

Vivimos pues en un mundo globalizado, con tecnologia,
ciencia, mercado globalizados; sin embargo, la comunicacién,
el didlogo intercultural casi estdn ausentes; los seres huma-
nos y las culturas, més distantes entre si y, a su vez, de la
sociedad, de su entorno; la ciencia aislada del arte.

ElsigloxX ha creadoy, ala vez, parcelado un tejido planetario
unico; sus fragmentos se aislan, se erizan, se combaten entre
ellos, tienden a destruir el tejido sin el cual no habrian podido
existir ni desarrollarse. Los Estados dominan la escena mun-
dial como titanes brutales y borrachos potentes e impotentes.
Al mismo tiempo, el despliegue técnico industrial sobre el
Globo tiende a suprimir las diversidades humanas, étnicas
y culturales. El desarrollo mismo ha creado m4s problemas
de los que ha resuelto y ha conducido a la crisis profunda de
civilizacién (Morin, 1999: 32).

Toda esta problemética sefialada desafia a repensar los
procesos educativos, el curriculum, como medios que podrian
contribuir al mejoramiento de ésta y no como factores de
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solucién, segin la perspectiva educacionista tan difundida.
Hace falta centrar la discusién y la reflexién al respecto en
el contexto de estos problemas.

En esta direccién, para muchos intelectuales, Apel, Dus-
sel, Giroux, McLaren, Morin, etc., resulta un imperativo la
elaboracién de un discurso critico de la ética, que cuestione
las practicas ideolégicas, sociales de poder y dominacién
que estdn afectando los derechos sociales, culturales de los
seres humanos. Se hace necesario fortalecer, dinamizar la
dimensioén ética, axiolégica, en los procesos educativos, uno
de cuyos instrumentos nodales es el curriculum.

En el 4mbito nacional también se reconoce la importancia
de esta dimensién. La politica educativa recupera tal dimen-
sién en uno de sus instrumentos estratégicos, el Programa
Nacional de Educacién 2000-2006, documento en el que se
enfatizan estos aspectos éticos, morales, como puede dedu-
cirse de la siguiente cita:

Debe reflexionarse sobre la manera en que la educacién pu-
blica definida constitucionalmente |[...] puede contribuir a la
construccién de una moral piiblica comprometida con valores
democraticos [...] La construccién de una ética publica [...]
supone un compromiso individual y colectivo con los derechos
y responsabilidades fundamentales del ser humano, asi como
suprimir la discriminacién por razones de género, religién,
grupo étnico, origen social o nacional, lengua u otras (PNE,
2000-2006: 44).

En este marco, se formulan algunos planteamientos para
enfatizar el caracter axiolégico del curriculum, que a conti-
nuacién se exponen.

HACIA UNA APROXIMACION
CONCEPTUAL DEL CURRICULUM

Este topico se sustenta en la siguiente premisa: el tejido
estructural del curriculum, cada uno de sus elementos y pro-
cesos estd inextricablemente interrelacionado con opciones
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éticas, de valores, normas, principios. El curriculum no es
neutro. Sirve a algo, a alguien, para algo.

Se aborda el curriculum desde una perspectiva que asu-
me la complejidad, la incertidumbre, la contradiccién, la
ambigiiedad, el conflicto como elementos constituyentes de
éste, lo cual implica una aproximacién distante de la certeza
del cogito cartesiano o de la razén absoluata, incuestionable, del
pensamiento Gnico. Enfocar los procesos educativos como un
desarrollo integral normal, como mera asimilacién cultural,
como precaria socializacién, como simple proceso de aprender,
o tratar al educando como alguien cuyos comportamientos,
actitudes, y capacidades se limitan sélo a lo observable y se
tratan como actitudes susceptibles de medida a través de
criterios universales, ocasiona parcializacién, simplismos,
serios reduccionismos. Proyectos, programas, practicas que se
inscriben en la creencia de formas desinteresadas, “objetivas”,
de educar, fracasan. Los modelos tnicos, marcos culturales in-
flexibles que orientan modos uniformes de pensar, de conocer,
de interactuar, se resquebrajan, no resisten ante las fuerzas
dindmicas del cambio, de la diversidad, de lo complejo.

Dado el cardcter de profunda interrelacién del curricu-
lum cen su contexto inmediato, con el regional, el mundial,
las condiciones culturales, histéricas, econémicas, politicas,
ambientales, lo signan; asi como las ideologias, el poder, el
conocimiento, los intereses. Todo ello configura un entramado
sumamente complejo, el cual constituye “un tejido interde-
pendiente, interactivo e interretroactivo entre el ohjeto de
conocimiento y su contexto, las partes y el todo, el todo y las
partes, las partes entre ellas. Por esto, la complejidad es la
unién entre la unidad y la multiplicidad” (Morin, 1999: 16).
En este entramado, el curriculum se despliega, condicionado
siempre por la irrupcién de elementos imprevistos que lo

van modificando, cambiando, transformando. Es el sello de
la contingencia que también lo marca y lo constituye.

El curriculum es producto de poder y productor de poder.
A través de €l los grupos dominantes influyen y pueden
controlar o controlan los procesos educativos. A su vez, los
diversos procesos, elementos, sujetos del curriculum desplie-
gan poder. La comprensién de esta dindmica implica decons-
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locales, regionales, nacionales, mundiales, para penetrar en’
su profunda interrelacién con el poder y tratar de entender’
c6mo se asume éste y cémo se lo ejerce, particularmente en
el &mbito de la educacién.

Toda esta compleja dindmica evidencia la naturaleza axiol6-
gica del curriculum, su caracter relacional, precario, inestable. *
Por ello, su estudio no podria circunseribirse a descripciones -
o representaciones; es una configuracién social que se estruc-
tura en contextos histérico-culturales concretos, en espacios -
educativos peculiares; en determinado tiempo. Se inscribe en
un programa o proyecto educativo especifico; configuracion -
en la cual las ideas asumen el papel de constructoras del
objeto. Ellenguaje trasciende los niveles de descripcién para
constituirse en elemento constructivo de la dindmica cultural,
académica, dulica, que genera el curriculum en sus diversos
y multiples procesos.

Con base en los lineamientos sefialados podria asumirseel
curriculum como una construccién sociocultural en el marco
de una propuesta ético-politica que busca contribuir a la
constitucion de los educandos como sujetos sociales. Estos
tres aspectos se desarrollan en los siguientes puntos.

Construccion sociocultural signada por valores

El curriculum como construccién sociocultural implica un
conjunto de diversas practicas, en las cuales los sujetos
—alumnos, profesores, directivos, padres de familia, etc. en
relacién con unos propésitos— se comunican, dialogan, re-
flexionan, generan diversos juegos de lenguaje; interactian
a través de los elementos y medios curriculares (politicas, .
contenidos culturales, materiales didacticos, equipos, ma-
quinas etc.) que se dinamizan por procesos de planeacion,
programacién, ejecucion, instrumentacién, evaluacién,
mediados por multiples factores y condiciones de diversa
indole. Gimeno Sacristdn destaca este caracter procesual
del curriculum, que: “nos lleva a ver su significado y entidad

N
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real como el resultado de las diversas operaciones a las que
se ve sometido y no sélo en los aspectos materiales que con-
tiene, ni siquiera en cuanto a las ideas que le dan forma y
estructura interna [...] Es una realidad dificil de aprisionar
en conceptos sencillos, esquemaéticos y clarificadores por su
misma complejidad” (Gimeno Sacristan, 1988: 23-24).

Tal dindmica podria constituirse en praxis si se sustenta
en la accién-reflexién-accién, nutrida de una relacién teo-
ria-practica, en la cual ambas se determinan, y posibilitaria
una mirada reflexiva sobre las actividades para analizarlas,
valorarlas, reconstruirlas, porque la praxis reconoce el sen-
tido social de cada uno de los procesos que se gestan en la
construccién curricular, de los significados que se configuran:
“La praxis [...] es el acto de construir o reconstruir de forma
reflexiva el mundo social” (Freire, 1977: 96).

El carécter cultural del curriculum es de suma importan-
cia. Se asume éste como construccién sociocultural porque
la cultura es la fuente que nutre los procesos curriculares.
Diversos enfoques tratan de abordar los procesos. Desde una
interpretacién predominantemente objetivista, se trata de
transitar a perspectivas con énfasis en su cardcter subjetivo,
dindmico, cambiante, heterogéneo. La cultura se construye en
un proceso permanente de cambio. Por tanto, no est4 dada,
establecida. No prescribe. No norma. Se presenta como “un
texto ambiguo que necesita ser interpretado constantemente”
(Bruner, 1988: 128). Es el texto abierto al diadlogo, a 1a nego-
ciacién, a la critica para reproducirla, cambiarla, transfor-
marla: “Las culturas son construcciones que se transforman
constantemente con la interpretacion de nuevas experiencias,
lo que hace artificial la busqueda de una esencia o un alma
nacional, y también la reduccién de una cultura a un cédigo
de conductas” (Touraine, 1997: 173). '

La Cultura dinamiza el desarrollo personal-social, el
despliegue del ser humano; despliegue de su ser total en
proyeccion constitutiva con su entorno, con los demds seres
humanos, por tanto, desenvolvimiento del sujeto y de la
sociedad. Se dice personal-social porque la condicién ontolé-
gica del ser humano de constituirse en sujeto social, agente
de cultura, sé6lo puede concretarse en interaccién con los
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demas, con el contexto. Ahora bien, el ser humano inserto
en un determinado grupo social, en circunstancias espacio-
temporales concretas, recibe el impacto cultural formal o
informalmente. Sin embargo, no se da una relacién vertical
de la cultura hacia el ser humano; éste recibe cultura, la
asimila, se enriquece, no necesariamente permanece pasivo,
porque es ser de respuestay de propuesta, ser proyectante y
proyecto a la vez. En esta posibilidad reside su promocién
y desarrollo; es decir, se da un proceso dialéctico de cultu-
racién mediante el cual la cultura llega dindmicamente al
ser humano, lo enriquece y, a su vez, éste proyecta su accion
o creacién, la cual trasciende para ofrecerse como producto
social y enriquecer la cultura.

Este enriquecimiento del ser humano por la cultura y, a
su vez, enriquecimiento de la cultura por el ser humano, es
posible porque el ser humano y la cultura son construcciones
en proceso; por ello, siempre inacabados.

La cultura no es un conjunto de determinaciones y normas
claras y precisas, es mas bien un conglomerado abierto de
representaciones y normas de comportamiento que contextua-
liza la rica, cambiante y creadora vida de los miembros de una
comunidad que se va ampliando, enriqueciendo y modificando
precisamente como consecuencia de la vida innovadora de
aquellos que actian bajo el paraguas de su influencia. Por
ello, la cultura [...] se recrea constantemente (Sacristan y
Pérez G., 1992: 72).

La cultura se transmite y se aprende; propicia un espacio
comun de convivencia, de encuentro socializador:

es praxis cotidiana de reproduccién grupal [..] tanto intra
como intergeneracional, [que] impulsa procesos de ‘Tutiniza-
c16n’ que a su vez estructuran dicha praxis [...] Esta rutini-
zacién permite al actor social desenvolverse tanto entre los
aspectos ‘objetivados’ de la cultura —instituciones, rituales y
significados preestablecidos— como entre aquellos aspectos
‘subjetivados’ de la cultura —los conocimientos concretos de
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practicas y representaciones por parte de los miembros del
grupo en cuestién” (Dietz, 2001: 110).

Por ello, las escuelas, las universidades e instituciones
educativas en general son centros de reproduccién y produc-
cién cultural. En cada una de ellas se entreteje una trama
cultural muy peculiar; procesan cultura de modo complejo
y contradictorio.

La diferencia, la heterogeneidad, son relevantes en las
construcciones culturales:

Cada individuo posee su versién prepia, personal y subjetiva
dela cultura [...] cada miembro tiene una versién personal de
cémo funcionan las cosas en un determinado grupo y, de este
modo, de su cultura lo que se presenta ante nosotros como la
cultura de ese grupo no es otra cosa que una organizacién de
la diversidad, de la heterogeneidad intragrupal, inherente a
toda sociedad humana (Garcia Castafio et al., 1999: 70).

En los planteamientos senialados, destaca la dimensién
subjetiva en la construccion de la cultura, el reconocimiento de
las posibilidades de todos los seres humanos de apropiarse
de la riqueza cultural y a su vez de recrearla; es el espacio de
fortalecimiento de las identidades respeto a las diferencias.

La sociedad esta integrada por diferentes culturas. La di-
versidad cultural refiere condiciones concretas de existencia:
“No hay sociedad humana arcaica o moderna que no tenga cul-
tura, pero cada cultura es singular. Asi, siempre hay la cultura
en las culturas” (Morin, 1999: 26). En este marco, a través de
los procesos curriculares se busca qué elementos culturales
transmitir; se configura el texto de modo propositivo, suge-
rente, que podria orientar la apropiacién; porque si bien hay
seleccion de contenidos culturales que se consideren valiosos,
la dindmica cultural actiia en todo el proceso curricular. Esto
implica incorporacién de otros elementos culturales, asi como
génesis de nuevos. De ahi que es importante plantear el cu-
rriculum como “sintesis cultural” en la cual “entran en juego
elementos de diversas conformaciones culturales y generan

179



LYLE FIGUEROA DE KATRA

produccién cultural” (De Alba, 1991: 68). Al respecto, destacan
los importantes aportes de Freire, para quien los elementos
culturales nacen de la problemaética sociocultural de los edu-
candos. Son los temas generadores, que se construyen por me-
dio de la discusién y didlogo de los participantes en “circulos
de cultura” para tratarlos con un enfoque de articulacién con
la cultura general y de transformacién de la realidad. Conse-
cuentemente, en la actualidad es una exigencia cultural que
el curriculum propicie el didlogo intercultural para favorecer
la construccion de sociedades plurales. En esta perspectiva,
Gimeno Sacristdn (1998: 356) senala:

La idea de una realidad cultural unitaria orgdnicamente es

un mito [...] El curriculum para la integracién de diferencias

tiene que dar cuenta de las agregaciones que contiene cada

cultura y fomentar actitudes de apertura hacia el cambio del
sistema dindmico, hacia la “contaminacién” de otros sistemas,

sin despertar el fantasma del miedo a la pérdida de los orige-

nes, o arriesgando la identidad fijada por alguien.

El Programa Nacional de Educacién 2000-2006 (PNE: 45-
46) hace suya la importancia de una educacién intercultural
ante el reto de nuestra diversidad cultural: “Pasar de la mera
coexistencia entre culturas distintas a un pafs en el que se
relacionen entre ellas de igual a igual, con respeto y tole-
rancia, y se valoren las diferencias, es en gran parte un reto
educativo [...] el desarrollo de una educacién auténticamente
intercultural”. Se trata de superar enfoques curriculares
homogenizantes, microescolares, reduccionistas.

En los puntos anteriores, se ha tratado de argumentar por
qué se considera el curriculum como una construccién so-
ciocultural. A continuacion, se intenta sustentar el caracter
axiologico de esta construccién. El curriculum se configura
en una dindmica en la cual interjuegan diversos y multiples
valores que gestan procesos de internalizaciéon de éstos Y,
a su vez, los promueven y proyectan en las interacciones
sociales. Los valores son elementos constitutivos de estas
complejas interrelaciones: sociedad-cultura-educandos vy,
por ende, de todo proceso educativo, curricular. Los valo-
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res configuran el sentido educativo, son ineludibles en los
procesos de educacion. Los nutren. Constituyen el medio
personalizante, socializador; se tornan en condicién sine
qua non de todo proceso curricular.

Los sujetos, procesos y elementos del curriculum estan
atravesados por opciones axiolégicas, éticas. La compleja
naturaleza intrinseca de los educandos, su potencialidad
educable, axiolégica, constituyen el espacio para su orienta-
cién hacia los valores. Esta condicién ontolégica de todo ser
humano, por ende de los educandos, cimienta las posibilida-
des de valorar, de elegir, de decidir, entre multiples, diversas
y opuestas opciones. Y, a su vez, segin sus propias condi-
ciones de seres complejos, contradictorios, inacabados. Son
los sujetos del curriculum que ponen en accién los diversos
elementos curriculares (propésitos, contenidos, actividades,
métodos, etc.) que gestan complejos procesos de interrelacion,
de articulaciones, que implican actitudes, comportamientos,
competencias, atravesados por valores sociales, intelectuales,
morales. Estos procesos albergan espacios e intersticios para
la construccién de juicios valorativos, de argumentaciones
éticas, todo lo cual evidencia que el curriculum esta signado
axiolégicamente.

Propuesta ético-politica

El curriculum, construccién sociocultural signada por valo-
res, implica una propuesta ético-politica. Esta es significado
de formacién, de sentido educativo, elaborado, comprendido,
desde la subjetividad. En una perspectiva critico-social, seria
aquel: “lenguaje de la mente utépica cuyo contenido es la in-
corporacion de lo constituyente en vez de quedarse atrapado
en lo ya producido” (Zemelman, 1998: 49); es el espacio ético
eminente en el que se analizan, valoran, deciden opciones
de formacién, de proyeccién educativa, escolar, académica,
social. Se seleccionan, eligen o definen politicas, propésitos,
contenidos, métodos, estrategias de evaluacion, rutas educati-
vas, segin posturas tedricas, epistemolégicas, ético-politicas.
Se abren diversos caminos cuya eleccion se asume mediante
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debates, discusiones, contradicciones, resistencias, luchas; es
el encuentro de diversos intereses, de posturas diferentes,
opuestas, que se resuelven mediante mecanismos de nego-
ciacion, de consensos o de imposicién o dominacion.

Las acciones sustantivas de toda institucién educativa
requieren profundizar en opciones que brinden a los estu-
diantes oportunidades de reflexi6n, analisis, valoracién. Los
procesos de formacién, la produccion de conocimientos, de
cultura, requieren seleccién y eleccion de sentido. jPara qué
formar y formarse? ;(Para qué conocer?, para qué o para
quiénes producir conocimiento, arte, cultura, etc., son inte-
rrogantes que remiten a profundas reflexiones de caracter .
ético. Por lo mismo, una de las tareas principales es la pro-
moci6én del pensamiento critico, abierto, capaz de confrontar
las propias ideas, requisito indispensable para la formacion
moral. Sin actitudes criticas y autocriticas no podria gene-
rarse conciencia ética.

Por otra parte, todo curriculum se inscribe en las politicas
establecidas en el sistema educativo, en los &mbitos nacio-
nal, estatal, en los cuales también impactan las del 4mbito
internacional; otras politicas que se gestan en las diversas
practicas sociales podrian también repercutir. En el macro-
contexto, la globalizacién, la modernidad generan las suyas,
las que en la actualidad penetran el conjunto de la sociedad,
dominan en el mundo. Corresponde a los constructores del
curriculum adaptarlas pasivamente o cuestionarlas cons-
tructivamente. De ahi la importancia de poseer una sélida -
formacién teérico-epistemolégica; de un posicionamiento
ético-politico para comprender la problematica sociocultu-
ral, educativa, curricular y optar por aquellas politicas que "
realmente beneficiarian a los sujetos del curriculum y por
ende a la sociedad. '

Constitucién de sujetos sociales

Hemos abordado el curriculum como construccién sociocultu- -
ral en el marco de una propuesta ético-politica que contribuya
a la constitucién de sujetos sociales. Se entiende al sujeto so-
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cial' como inacabado, inconcluso, amenazado, desgarrado, pero
con fuerza transformadora, con impetu social; es movimiento
en busqueda de libertad, que dinamiza sus potencialidades a
través del reconocimiento del otro como sujeto y de su interac-
ci6n con él, mediados por la realidad; interroga sobre el porqué
de la situacién que se confronta; busca explicaciones no para
aceptarlas pasivamente, sino para insertarse criticamente
en una accién transformadora; construye significado, sentido,
direccién, traducidos en proyectos, propdsitos prioritarios.
Touraine (1997: 22) describe a este sujeto “como combinacién
de una identidad personal y una cultura particular con la
participacién en un mundo racionalizado, y como afirmacién
por ese mismo trabajo, de su libertad y de su responsabili-
dad”. Para este autor la opcién fundamental para superar la
crisis actual de disociamiento, de ruptura de nuestros mundos
cultural-técnico, simbélico-instrumental, es la apelacién al
fortalecimiento de la identidad del sujeto social.

En esta direccién, los curriculos constituyen el instrumento
nodal para favorecer la practica de valores, que contribuyen
a construir actitudes, capacidades y competencias que ayu-
den a los sujetos a generar opciones de vida y de desarrollo
més congruentes con los derechos sociales y culturales. En
términos de Foucault (1988: 234): “Debemos fomentar nue-
vas formas de subjetividad mediante el rechazo del tipo de
individualidad que se nos ha impuesto durante varios siglos”,
para lo cual se hace necesario, entre otros factores, fortalecer
la dindmica axiolégica. En tal sentido, se esbozan algunos
valores que podrian apoyar en la construccién curricular.

EL VALOR DE LA CRITICA

La dindmica social, cultural, est4 cargada de problemas,
conflictos, contradicciones. La capacidad critica los reconoce,
los problematiza como elementos constitutivos de los procesos
sociales; descubre y comprende el sentido y la légica de los

1Zemelman considera sujeto social a quien es “producente de nuevas realidades
[...] [con] capacidad de reconocer opciones y construir proyectos” (1996, 97: 109).
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discursos, de los sistemas dominantes, de los programas poli-

ticos de los diversos ambitos: “La razon critica, no se detiene,

ni se cisma ante lo complejo, lo impactante. No se limita a lo

dado, a lo establecido. Interroga, cuestiona, confronta. Se abre

a todo discurso, sin soslayarlo. Desarrolla el intelecto al hacer

inteligible el propio pensamiento” (Figueroa, 1993: 195).
La critica implica:

e Reconocer en si mismo, en el otro, en los otros, poten-
cialidades subjetivas iguales y, a la vez, especificidades
singulares, Gnicas. Es necesaria la comprensién de lo que
el otro comunica, lo que piensa, cree, siente; aceptacién
y comprension del otro desde su contexto cultural, como
sujeto personal, digno, con los mismos derechos y liber-
tades; con tensiones y conflictos. “El reconocimiento del
Otro soélo es posible a partir del momento en que cada
uno afirma su derecho a ser un Sujeto [...] El Sujeto no
puede afirmarse como tal sin reconocer al Otro en ese
mismo caracter” (Touraine, 1997: 177).

e Asumirse como identidad compleja, inestable, incierta,
que s6lo con la interaccién con el otro, con la diferencia,
se construye.

¢ Dinamizar la creatividad para superar conflictos, ten-
siones; para vislumbrar posibles horizontes de nuevas
configuraciones personales, sociales, culturales, que
fortalezcan la libertad del sujeto.

PLURALISMO

Ibanez-Martin (1983) seiiala que el pluralismo: “abre la po-
sibilidad de los modos de ser, de pensar y de actuar de cada
individuo, sin ahogar las diferencias [...] que pueden darse
entre esos distintos desarrollos, pero sin perjuicio de que se
aspire a la coexistencia de todos e incluso se procure la unidad
necesaria para el mantenimiento de la sociedad”.

Con actitudes pluralistas se contribuiria a impedir el
establecimiento de murallas de uniformismo. El pluralismo
cuestiona actitudes discriminadoras, racistas y reconoce la
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diversidad, la discrepancia, el disenso y el consenso, como
valores que fortalecen la vida politica, social, los que nutren
a las sociedades abiertas, plurales, muticulturales. En tal
sentido: “Pluralismo es si un vivir juntos en la diferencia y
con diferencia [...] Entrar en una comunidad pluralista es, a
la vez, un adquirir y un conceder” (Sartori, 2001: 54).

El pluralismo se proyecta especialmente en tres dimensio-
nes (Sartori, 2001). Como creencia influye en la tradicién cul-
tural, en las comunidades. En la medida en que esta creencia
se afianza, genera actitudes favorables para la diversidad;
la tolerancia se fortalece. El pluralismo social —otra de las
dimensiones— reconoce que las sociedades son diferentes, no
homogéneas. Todas y cada una merecen respeto. El ejercicio

‘del pluralismo social en los grupos conduce a sociedades mas
pacificas; contrarresta la fuerza destructora de los mecanis-
mos de imposicién, dominacién; favorece la practica de los
valores sociales: participacién, cooperacién, solidaridad, etc.
En el pluralismo politico, el elemento central es l1a “dialéctica
del disentir”. El poder no se concentra, se comparte a través
de procesos de descentralizacién y de equipos de trabajo. De
este modo, el pluralismo se constituye en el elemento nodal
para la democracia, y en sus diversas formas es condicién
ineludible para la PAZ.

En ambientes pluralistas, las sociedades se manifiestan
en todos los campos: filosé6fico, artistico, cientifico, politico,
ideolégico, cultural, de modo libre, original, por lo mismo di-
verso. El pluralismo presupone la tolerancia, que es actitud
paciente, serena, de moderacion; no de indiferencia, pasividad
o conformismo. Sabe escuchar al otro, dialogar, pero la tole-
rancia también tiene limites, marcados por las exigencias de
los derechos humanos y culturales. Por ello, se rebela contra
todo autoritarismo, soberbia, comportamientos fanaticos.

DiALoGo

Se construye sobre la comunicacién horizontal, que signifi-
ca interrelacién constructiva: el yo crece, se desarrolla, se
fortalece en la confluencia con el tu y éste en la confluen-
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cia con aquél: yoidad-alteridad en un proceso de cambio y
transformacion; tal interaccién siempre estard signada por
la tensién, por el conflicto. Este encuentro se gesta en los
juegos de lenguaje que construyen sentido y significado, en la
praxis valoral en la que se interrelacionan miltiples valores.
El didlogo implica reflexién, analisis, problematizacion: ésta
cimienta la formacién de la actitud critica porque desafia
‘a los sujetos a pensar y repensar; exige interrogarse sobre
las razones de las condiciones personales, histérico-sociales,
discutir el significado de esta busqueda; posibilita reconstruir
con modestia y responsabilidad el propio conocimiento, la
propia historia, reconocer errores, aceptar lo nuevo, lo com-
plejo, lo incierto, aun cuando esto implique poner en duda
las propias convicciones.

El di4logo se sustenta en la cointencionalidad de los suje-
tos; en el “nosotros pensamos”. “Nace de una matriz critica
y genera critica [...] Se nutre del amor, de la humildad, de la
esperanza, de la fe, de la conffanza. Por eso sélo el didlogo
comunica” (Freire, 1977: 104).

En este marco, el curriculum, sustentado en una propuesta
ético-politica, en la compleja praxis valoral, podria fortalecer
las capacidades critico-creadoras, responsables, comprometi-
das; las competencias culturales que posibiliten a los sujetos
internalizar imé4genes, simbolos, valores de otras culturas,
para compartir experiencias, integrar lo que reune y a su
vez hace diferentes.

REFLEXIONES FINALES

Las problematica social, cultural, ambiental que se confronta
exige dinamizar, fortalecer, la dimension ético-axiolégica en
los procesos curriculares para contribuir a un mejor desarro-
1lo social, a una sociedad més equitativa, a un ambiente mas
saludable, porque el curriculum si bien esté condicionado por
dicha problemética, también es factor condicionante de ella.

Desde la perspectiva ético-politica del curriculum, se trata
de deconstruir las dicotomias objeto-sujeto, sociedad-natura-
leza, global-local, simple-complejo, homogéneo-heterogéneo,
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etc, para asumir un enfoque diferente que centre el discurso:
en la complejidad, la heterogeneidad, las contradicciones, el
conflicto, como elementos constitutivos de los procesos curricu-
lares; en una politica de la diferencia basada en los valores
de equidad, pluralismo, didlogo, critica; en una mirada holo-
gramica de lo global-local, sociedad-sujetos-entorno.

El curriculum no es un objeto, ni un instrumento esta-
blecido; es proceso, construccién contextual, histérica, in-
acabada, va cambiando, modificandose; es un entramado en
el que irrumpe lo imprevisto, la incertidumbre, el poder. De
ahi la imperiosa necesidad de una vigilancia pertinaz para
fortalecerlo como medio de educacion libertaria y evitar su
conversion en instrumento de control, de dominio.

La formacién intercultural es un reto educativo. Los cu-
rriculos del siglo XXT no podrian omitir, ni descuidar el respeto
a la diferencia, a la diversidad, elementos ineludibles para
una cultura de paz.

La informacién que proporcionan las instituciones res-
pectivas sobre la crisis en los procesos educativos es pre-
ocupante. La formacién de actitudes criticas, vesponsables,
comprometidas, de capacidades y competencias intelectuales,
sociales, morales, requiere més atencion. ;Cémo coadyuvar a
contrarrestar la expansién de la violencia, de la drogadiccién,
de la corrupcién, del simulacro, que cada dia se incremen-
tan? Por cierto, la educacién sola no podra, pero tampoco sin
ella ser4 posible. No podrian soslayarse la incentivacién, la
promocién de condiciones humanas que posibiliten una cons-
truccién ética. La educacién no deberia omitir, minimizar o
descuidar la importancia de promover opciones de valores, de
principios éticos como posibles instrumentos de orientacion
personal-social. Desafortunadamente, aun cuando se ha ge-
nerado preocupacién por esta formacion y se habla mucho de
valores, todavia se observan omisiones, vacios. Y no todos los
curriculos particulares incorporan la dimensién ético-axio-
légica como eje orientador de los procesos educativos, por lo
cual habran los educadores de trabajar en la incorporacién
fuerte y decidida de la dimensién axiolégica en la elabora-
cién del curriculum.
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